
NUMERATION AU 
CYCLE 2



PLAN

1. Connaissances théoriques sur la numération
 Les principes du système décimal de position
 Les deux numérations : orale et écrite

2. Enseignement des numérations
 Obstacles d’apprentissage
 Levier : des gestes professionnels à développer pour mener 

à l’abstraction
 Leviers : des pratiques à renforcer

1. Les groupements
2. Les relations entre les unités de numération (échanges)
3. La comptine numérique
4. Percevoir la suite algorithmique
5. Lier numération orale et écrite
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1. Connaissances théoriques 
sur la numération

Apprendre le nombre
Enseigner le nombre
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« Les professeurs ont plus de liberté de décision d'organisation du 
travail de leur classe, sont plus disponibles à l'observation de leurs 
élèves, sont plus ouverts à leurs idées, s'ils sont assurés des 
savoirs qu'ils cherchent à transmettre ». Margolinas, Mercier, René de 
Cotret (2007)
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Les principes du système décimal 
de position

Le langage Shadoks

Le Shadok, espèce très 
élémentaire inventée par 
Jacques Rouxel et Claude 
Pieplu n’a que 4 cases 
dans son cerveau, 
chacune ne pouvant 
contenir qu’une seule 
information.







….

….
….

Par quel terme désigneriez-vous chaque représentation ?
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https://micetf.fr/gabuzomeu/

https://micetf.fr/gabuzomeu/


?

https://micetf.fr/gabuzomeu/

Principe des bases (puissances)
1er rang : N (valeur =  3 pour MEU) x base (ici base 4) à la puissance 0 →  3x40 = 3
2e rang : N x base à la puissance 1 → 0x41 = 0
3e rang : N x base à la puissance 2 → 2x42 = 32
4e rang : N x base à la puissance 3 → 1 x 43 = 64
Total : 1x43 +  2x42 +0x41 +3x40 = 99
            64  +    32  + 0     +  3    = 99

https://micetf.fr/gabuzomeu/


  21
  107 701
  123 456 799
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Retour à notre numération 
occidentale = un algorithme

Quelles pratiques pédagogiques mettez-vous en œuvre pour permettre à vos 
élèves d'assimiler cet aspect de la numération ?



●  On prend conscience de la régularité de la suite des 
nombres (numération chiffrée) dès la GS de maternelle et 
le CP

●  On peut coder une quantité dont on ne sait pas encore 
lire le cardinal (68 sera lu « six-huit »).

●  On peut écrire le nombre suivant sans avoir la nécessité 
de savoir le lire : 123456788 puis 123456789 puis 
123456790… 
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Notre numération 

• La numération est un des modes de représentation des nombres.

• Deux numérations se côtoient : numération écrite (chiffrée) et 
numération orale (mots-nombres).  

• La numération occidentale chiffrée (numération écrite dite « arabe » 
ou « indo-arabe ») repose sur deux aspects : 

• Aspect position : les unités de numération (unités, dizaines, centaines 
milliers) apparaissent uniquement pour nommer les rangs dans 
l'écriture en chiffres des nombres. La signification d’un chiffre 
dépend de sa position dans l’écriture du nombre. 

• Aspect décimal : réitération de groupements par dix (10 unités =1 
dizaine, 10d=1c...)
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Les deux aspects de la numération 
(d'après Frédérick TEMPIER http://numerationdecimale.free.fr/)

Aspect position de la numération Aspect décimal : 

http://numerationdecimale.free.fr/


Les deux aspects de la numération (d'après Frédérick TEMPIER 
http://numerationdecimale.free.fr/)

Aspect position de la numération Aspect décimal : 

travaillé prioritairement dans les manuels

http://numerationdecimale.free.fr/


Les deux aspects de la numération (d'après Frédérick TEMPIER 
http://numerationdecimale.free.fr/)

Aspect position de la numération Aspect décimal : 

Ces deux aspects de la numération sont en jeu également dans le calcul posé, le calcul mental ou encore les 
conversions de mesures. Il s'agit donc de savoirs clés pour l'apprentissage des mathématiques à l'école primaire.

travaillé prioritairement dans les manuels

http://numerationdecimale.free.fr/


Les deux aspects de la numération (d'après Frédérick TEMPIER 
http://numerationdecimale.free.fr/)

1.Décomposer un nombre de manière « canonique » → 5324 se 
décompose 5000+300+20+4

2.Quel nombre correspond à 35 centaines + 42 unités ?
3.Associer l'écriture chiffrée d'un nombre à son écriture en 

lettres.
4.Tâches de comparaison de nombres.
5.Situations de dénombrement de collections.
6.Problèmes de « commandes ».

Quel aspect de la numération travaille les activités 
suivantes ?

http://numerationdecimale.free.fr/


• Aspect position : 2 n’a pas la même valeur dans les nombres 233 et 323 ; sa 
valeur dépend de sa position dans l’écriture du nombre :  

– dans 233, le 2 vaut 2 centaines donc 200, 
– Dans 323, le 2 vaut 2 dizaines donc 20. 

• Le principe du rapport de dix entre les différentes unités : la valeur d'un 
chiffre est dix fois plus petite que celle du chiffre écrit immédiatement à sa 
gauche et dix fois plus grande que celle du chiffre qui est écrit immédiatement à 
sa droite, ainsi

– dans 233, le 2 vaut 2 centaines donc 20 dizaines, 
– dans 323, le 2 vaut 2 dizaines donc 20 unités. 
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Double système d'unités : 

Base 10 (rang)
Base 1000 (classes)

Les classes sont utiles
dans la lecture
des nombres

Les rangs permettent
de comprendre

L'aspect décimal
De la numération
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● Système de numération 
décimal, de position

• Différents systèmes imbriqués :
– base 10 avec des irrégularités
– regroupement par classes (mille, millions, 
milliards)Des conséquences pour la numération écrite :

écriture d’un espace entre les groupes de 
trois chiffres (pour les grands nombres C3).

Les deux numérations : orale et écrite

2469
.Deux-mille-quatre- 

cent-soixante-neuf

Conclusion : les deux numérations coexistent mais
 l’une n’est pas la traduction de l’autre.



Pour les dates : dix-sept-cent-quatre-vingt-neuf 
= 17 centaines 4 vingtaines 9 unités



2. Enseignement des numérations

Apprendre le nombre
Enseigner le nombre
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Eric Mounier LDAR U-PEC 37

1/ A la maternelle: conceptualisation du nombre via la 
numération orale
• Emploi de l’écriture chiffrée comme traduction écrite du nom des 
nombres : « 14 = quatorze » ( ça s’écrit comme ça)

• Tâches de dénombrement via l’utilisation de la comptine numérique 
(orale)

Extrait de la conférence d’Eric Mounier

Obstacles d’apprentissage

https://tube-grenoble.beta.education.fr/videos/watch/b3e43309-2682-4205-bde1-d719898b30dc


De la maternelle au CP

Eric Mounier LDAR U-PEC
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Réponse (écriture du mot)

Mémorisation : quatorze s’écrit 14

ou utilisation de la file numérique 
des écritures chiffrées 
(correspondance mot/geste sur la 
file)

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14

Maternelle

Comptage oral un à un : 

Un, deux, trois, ... , quatorze

14

CP

Organisation de la collection 
en dizaine et unité

Réponse (positionnement des 
chiffres)

Codage de l’organisation :

Pour le nombre d’unité(s) : 4

Pour le nombre de dizaine(s) : 1

14

1e partie



De la maternelle au CP

Eric Mounier LDAR U-PEC
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Maternelle

14

CP

14

1e partie

Désignation orale 
obtenu par la 

comptine : 
énumération un  à 

un

Recherche de 
l’écriture 
chiffrée 

correspondante 

Organisation de 
la collection

Codage de 
l’organisation



Un autre exemple : que signifie l’écriture chiffrée 42 ?

Eric Mounier LDAR U-PEC 40

« 42 » se dit « quarante-deux », c’est « quarante » 
plus « deux », c’est 40+2

« quarante-deux »  c’est 40+2, mais ça ne s’écrit 
pas « 402 » mais « 42 » car « quarante » ça fait 
penser à « quatre » qui s’écrit « 4 »

Sur la file numérique, on constate que le nombre 
« 42 » est précédé de 4 morceaux de file de 
longueur dix 

Y retrouve-t-on facilement 4 dizaines ? Est-ce un heureux hasard de le 
constater ?



2/ Donner du sens aux écriture chiffrée 
Un exemple en classe : la séquence Ziglotron Cap Maths CP

Il faut 45 boutons
Ma commande :
quarante paquets de dix 
boutons
cinq boutons.

Il faut 25 boutons
Ma commande :
25 paquets de dix 
boutons
… boutons.
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Objectif : donner du sens aux écritures chiffrées
Consigne : dénombrer le nombre de boutons  
( situation classique de commande)
Réponse des élèves après 2 séances (réponses des 
élèves en rouge) E1

E2

Obstacles d’apprentissage



Analyse des erreurs :
● Comment valoriser le travail de l'élève 1 ? De l'élève 2 ?
● Quels hypothèses peut-on émettre sur le fait que ces deux 

élèves ne font pas le lien entre le nombre de paquets 
de dix et les chiffres dans l’écriture chiffrée du 
nombre ?

Eric Mounier LDAR U-PEC 42

Obstacles d’apprentissage
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3/ Composer / décomposer un nombre → capacité à faire ''parler les nombres''  

Résultats d’une recherche menée en classe de CE2 :

Obstacles d’apprentissage
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3/ Composer / décomposer un nombre → capacité à faire ''parler les nombres''  

Résultats d’une recherche menée en classe de CE2 :

Obstacles d’apprentissage

Quels paramètres peuvent expliquer les échecs plus importants ?
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3/ Composer / décomposer un nombre → capacité à faire ''parler les nombres''  

Résultats d’une recherche menée en classe de CE2 :

Obstacles d’apprentissage

Dès le début de l’année de CP : 
décomposition, recomposition, relation entre les nombres : 5, 10, 20  

Quels paramètres peuvent expliquer les échecs plus importants ?
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En quoi cette situation permet-elle 
de construire la numération ? 

• Zoom sur les gestes professionnels :
 vidéo 1 : que fait l'enseignant pour que les élèves 
comprennent la situation ? 

 vidéo 1 : 
•a. Dans cette situation de résolution de problèmes, que fait 
l’enseignant pour renforcer la compréhension du système de 
numération ?
•b. Quelles différenciations avez-vous identifiées ?   
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https://tube-grenoble.beta.education.fr/videos/watch/1eedd064-a273-4791-a992-8a519b0fa14b


En quoi ce film permet-il ou non 
de construire la numération ? 

Préalable : protocole visionnage vidéos

http://www.ac-grenoble.fr/ien.paysderomans/wordpress/wp-content/uploads/2021/06/ProtocoleVisionnageVideo.pdf
https://tube-grenoble.beta.education.fr/videos/watch/1eedd064-a273-4791-a992-8a519b0fa14b


Des  étapes vers l’abstraction

Jouer la situation : Manipuler

Représenter  la situation

Manipuler les quantités pour 
effectuer les transformations Représenter les quantités manipulées

Représenter les transformations sur les quantités et 
y associer la modélisation

Modéliser (abstraire) les quantités et le 
changement d’état

Vidéo 2

Schéma en 
barre

file:///mnt/085ED3715ED355D2/Users/dherisse/Mes%20documents/TUIC-Dominique/00%20CPC/MATH/01%20distanciel%201%20-%201h30/activit%C3%A9%205-%20vid%C3%A9os%20des%20cerises/002%20suite%20pb.mp4
file:///mnt/085ED3715ED355D2/Users/ROMANS%20VERCORS/FORMATIONS%20INTENSIVES/RP/0LaSch%C3%A9matisation.odp


Synthèse

• Renforcer la place de la manipulation par les élèves qui en 
ont besoin (principalement avec du matériel construit avec 
les élèves permettant de travailler sur la numération). 
https://micetf.fr/numop/

• Travailler sur les représentations du matériel permettant 
de passer progressivement des manipulations de cubes à un 
travail sur les représentations des cubes et des barres de 
dix cubes pour les élèves qui ont des difficultés à travailler 
uniquement avec des nombres écrits en chiffres.

• Passer au travail avec les nombres écrits en chiffres et 
utilisation des symboles + et -.

50

https://micetf.fr/numop/
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Leviers : des pratiques à 
renforcer
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Leviers : des pratiques à 
renforcer
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Subitizing

Reconnaissance 
d’organisations 

spatiales

Leviers : des pratiques à renforcer
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Subitizing

Reconnaissance 
d’organisations 

spatiales

Leviers : des pratiques à renforcer
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Usage de 
l’énumération

Leviers : des pratiques à renforcer
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Usage de 
l’énumération

Leviers : des pratiques à renforcer
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Leviers : des pratiques à renforcer
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Leviers : des pratiques à renforcer
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Leviers : des pratiques à renforcer



Leviers : des pratiques à renforcer

Eric Mounier LDAR U-PEC 60

1/ Enseigner les écritures chiffrées des nombres entiers : 
• sans partir de la numération orale
• avec des tâches favorisant aussi la procédure avec organisation/codage

2/ Articuler l’apprentissage des deux numérations afin de 
renforcer la compréhension de chacune.

3/ Travailler la numération, c’est proposer des activités mettant 
en évidence les aspects : groupements, échanges, position, 
oralisation. 
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1/ Les groupements
Quels rôles prend 10 dans la construction de notre numération ?

https://tube-grenoble.beta.education.fr/videos/watch/568a8fe0-5731-4ef3-ad99-15e6bd9e3a3c


Groupement par 10 ou comment comprendre la 
construction de notre numération en passant par 
la représentation 

Vidéo en classe de CP

Quels sont les éléments qui permettent aux élèves de construire la numération ? 

https://tube-grenoble.beta.education.fr/videos/watch/c2d13966-ee65-4457-95a5-6480261a7b47


Groupement par 10 ou comment comprendre la 
construction de notre numération en passant par 
la représentation 

● Une quantité <100

● Des objets déplaçables

● Aspect décimal

● Organisation à partir d'un codage connu : 

Vidéo en classe de CP

Quels sont les éléments qui permettent aux élèves de construire la numération ? 

(les barres doigts / Stella Baruck)

https://micetf.fr/barres-doigts/
https://tube-grenoble.beta.education.fr/videos/watch/c2d13966-ee65-4457-95a5-6480261a7b47


Une grande quantité d’objets à dénombrer : 

● Environ 1300 en CP 

● Environ 2500 en CE1 : rencontre des centaines en P1. 1000 est 
atteint en P2 + travail tout au long de l'année sur les nombres jusqu'à 10 000 

Exemple de défi : comparer deux quantités de bûchettes le plus rapidement possible

Groupement par 10 ou comment comprendre la 
construction de notre numération en passant par 
des groupements : dénombrer des bûchettes 
CP : Dès la période 2 + lien avec le rituel « chaque jour compte » (groupement par 10 dès le 30e 
jour)



Dénombrer des bûchettes
On convient avec la classe 
de faire des paquets de 10 
bûchettes

Puis des sachets 
(transparents) de « 10  
paquets de 10 bûchettes »

Puis des boîtes (transparentes) 
de « 10  sachets de 10 paquets 
de 10 bûchettes »
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L’élève pourra écrire le nombre sans savoir obligatoirement prononcer le nom du nombre.

Deux quantités de bûchettes peuvent ainsi être comparées. Question pour les élèves : par quel groupement 
allons nous commencer pour faire la comparaison ?

Procédures possibles :
● Comptage oral : de mille en mille puis cent en cent, ... puis écriture du nombre en 

chiffres.
● Lecture orale puis écriture en chiffres : 1 boite c’est « mille » puis 4 sachets c’est « quatre 

cents », etc. puis écriture en chiffres 1452.
● Position : écriture directe en chiffres à partir du nombre de milliers de bûchettes, de 

centaines de bûchettes, de dizaines de bûchettes et de bûchettes seules : 1452

Dénombrer des bûchettes
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2/ Les relations entre les unités de 
numération (les échanges)

Pour quoi faire  ?
Pour apprendre la différence entre valeur et quantité :
- Pour comprendre la monnaie
- Pour comprendre les conversions (unités de mesure)
- Pour comprendre notre système décimal
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Ce problème permet de rompre avec une conception uniquement positionnelle 
(juxtaposition des chiffres). Il s’agit encore d’une situation de dénombrement mais 
les collections utilisées ne seront pas totalement groupées : il reste certaines 
unités en nombre supérieur à 10. Cela devrait amener les élèves à utiliser les 
relations entre unités : 10C = 1M, 10D = 1C et 10U = 1D.

      1           14           5              21

Dénombrer des 
bûchettes

Quelles activités peut-on proposer à partir de ce type de matériel pour travailler l'aspect décimal de 
la numération ?
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Procédures attendues

● Par le dessin et comptage : dessin de 24 sachets de 100 bûchettes, 1 boite de 1000, etc. puis comptage 
oral, jusqu’à « trois-mille-quatre-cent-soixante-seize » que l’on écrit 3476.

● Par le dessin et des groupements : dessin de 24 sachets de 100 bûchettes puis regroupement des 20 
sachets en 2 boites, etc. Il reste à la fin 3 boites, 4 sachets, 7 paquets et 6 bûchettes seules, soit 3476.

● Écritures additives : 100 + 100 + 100 + 100 + ...  puis regroupement des paquets de 100 par 10 pour faire 
des milliers. On obtient ainsi 3 milliers, 4 centaines, 7 dizaines et 6 unités, soit 3476.

● Utilisation de conversions entre unités : conversion de  24C en 2M + 4C. On obtient ainsi 3 milliers, 4 
centaines, 7 dizaines et 6 unités, soit 3476.L’élève va devoir réaliser des groupements 

      1           24       7       6

Dénombrer des 
bûchettes



Commander des bûchettes (séquence proposée par Frédérick TEMPIER)

Marchand de bûchettes : il en a à l’unité, par dizaine (paquets de dix), par centaine (paquets de 
cent) et par millier (paquets de mille).
Commandes : XXXX bûchettes

Consigne 1 : « Vous avez des commandes de bûchettes à faire. Il vous faut exactement le bon 
nombre de bûchettes. Combien pouvez-vous commander de bûchettes à l’unité, par dizaines, 
par centaines et par milliers ? »

Consignes suivantes (rupture de stock)
Idem consigne 1 mais le marchand n'a plus de bûchettes par milliers, ou par centaines, ou ni 
par milliers ni par dizaines

Pour l'enseignant, quels sont les enjeux de cette situation d'apprentissage ? 



Commander des bûchettes (séquence proposée par Frédérick TEMPIER)

Procédures possibles. Pour le 1er cas (pas de millier). Pour une commande de 1385 
bûchettes par exemple, les élèves peuvent commander 13 centaines 8 dizaines et 5 bûchettes 
seules.

Par le dessin : dessin de sachets de 100 bûchettes et comptage de cent en cent jusqu’à « mille 
trois cents ». Comptage du nombre de sachets de 100 obtenus : il y en a 13.

Ecritures additives : 100 + 100 + 100 + 100 + ...  jusqu’à 1300 et comptage du nombre de 100 
obtenus. Il y a 13 sachets de 100.

Utilisation d’une conversion : conversion de  1 millier en 10 centaines et ajout des 3 centaines 
restantes. 13 centaines.

Lecture directe à partir de l’écriture chiffrée : dans 1385 il y a 13 centaines.

Une fois que les élèves ont trouvé le nombre de sachets ils peuvent trouver le nombre de 
paquets de dix et de bûchettes à l’unité par lecture au rang des dizaines et des unités : 8 
paquets de 10 et 5 bûchettes à l’unité.



Le jeu du caissier (CE1 → 999, CE2 → 9999) (séquence ERMEL → padlet)

Objectif : travailler les relations entre les unités de numération
 
Deux rôles :
- Le caissier procède aux échanges
- Deux élèves dénombrent et organisent

Une fois que les élèves ont procédé aux échanges ils peuvent trouver la somme par lecture au 
rang des dizaines de mille, milliers, centaines, dizaines et des unités

file:///mnt/085ED3715ED355D2/Users/dherisse/Mes%20documents/TUIC-Dominique/00%20CPC/MATH/NB%20C2/videos/06%20l'enveloppe_des_sous.mp4


    Le nombre du jour 

 Écrivez le plus de représentations du nombre suivant : 

1234
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La collection du jour (séquence proposée par Frédérick TEMPIER)

Rappel de qu’il y a à savoir :
Principe de position : Les milliers s’écrivent au 4ème rang à partir de la droite, les centaines au 
3ème rang, etc. 
Remarque : pour la formulation de la méthode, à l’expression « chiffre des … » nous préférons 
utiliser le terme de « rang des … » (ou bien « le chiffre au rang des … ») qui fait davantage 
référence à la position dans l’écriture chiffrée.

Principe décimal : 1 dizaine = 10 unités, 1 centaine = 10 dizaines = 100 unités, 1 millier = 10 
centaines = 100 dizaines = 1000 unités 

file:///mnt/085ED3715ED355D2/Users/dherisse/Mes%20documents/TUIC-Dominique/RITUELS/La_collection_du_jour(1).pdf


• La compréhension et l’appropriation de ce système de 
position se travaillent à l’aide de décompositions et de 
recompositions. 

      Par exemple, 235 c’est  : 
• « 2 centaines, 3 dizaines et 5 unités », 
• ou « 235 unités », 
• ou « 23 dizaines et 5 unités »,
• ou « 2 centaines et 35 unités »... 
• ou 35 unités et 2 centaines

Ces différentes écritures nécessitent de concevoir une centaine 
non  seulement comme cent unités, mais aussi comme 10 
dizaines d’unités (cf. diapo précédente). 
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La collection du jour (séquence proposée par Frédérick TEMPIER)

Prolongement en classe : jeu du télégramme
Les élèves sont regroupés par équipe. Chaque équipe dispose d’une feuille/élève pré-pliée sur 
laquelle est inscrit un nombre. Le premier élève écrit une première décomposition de ce 
nombre utilisant des unités de numération puis il cache l’écriture précédente (en repliant la 
feuille).

L’élève suivant doit donner une autre écriture  puis il cache la précédente écriture, etc.

Chaque élève ne peut voir que la dernière écriture produite. Quand la feuille est remplie, on la 
déplie et compare les écritures produites. L’équipe gagnante est l’équipe qui a le plus 
d’écritures différentes.

file:///mnt/085ED3715ED355D2/Users/dherisse/Mes%20documents/TUIC-Dominique/RITUELS/La_collection_du_jour(1).pdf


Autres pratiques et outils pédagogiques

Si l'abaque est une 
représentation symbolique de 
niveau 3, quelles sont celles 
de niveau 1 et 2 et celles de 
niveaux 4 et 5 ?

https://micetf.fr/abaque/
https://www.reseau-canope.fr/bsd/sequence.aspx?bloc=885680


Représentations symboliques de niveau 0 et 1

0 1



Représentation symbolique de niveau 2



Représentations symboliques de niveau 3 à 5

3 4 5
https://maths-decole.ch/le-systeme-decimal/

https://maths-decole.ch/le-systeme-decimal/


Autres pratiques et outils pédagogiques

Le boulier au cycle 2 
https://www.reseau-
canope.fr/bsd/sequence.aspx?
bloc=885662

Du matériel de 
manipulation

!

https://micetf.fr/numop/


Prolongements
● Numération et calcul posé : 

➔ L'addition avec retenue (exemple en classe de CE1)
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Prolongements
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Prolongements

➔ Numération et calcul posé : 
➔ cas de la soustraction (méthode par cassage à privilégier)

● Numération et calcul mental : utilisation de la numération orale mais aussi de la 
numération décimale
✗ Ajout/retrait de 10, 20, 30, … ou 100, 200, 300, … ou encore 1000, 2000, 3000, …
✗ Multiplication par 10, 100, 1000 : Ces calculs reviennent à faire des conversions entre 

unités. Par exemple calculer 54x100 c’est chercher combien d’unités on a avec 54 
centaines. 54x100 = 5400 car 54C = 5M4C (car 50C = 5M, en utilisant le principe 
décimal), ce qui revient à dire que l’on écrit deux zéros à droite.

 

file:///mnt/085ED3715ED355D2/Users/dherisse/Mes%20documents/TUIC-Dominique/TEMPIER/Soustraction%20posee(1).pdf


PLAN

1. Connaissances théoriques sur la numération
 Les principes du système décimal de position
 Les deux numérations : orale et écrite

2. Enseignement des numérations
 Obstacles d’apprentissage
 Levier : des gestes professionnels à développer pour mener 

à l’abstraction
 Leviers : des pratiques à renforcer

1. Les groupements
2. Les relations entre les unités de numération (échanges)
3. La comptine numérique
4. Percevoir la suite algorithmique
5. Lier numération orale et écrite
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3/ La comptine numérique
Un autre regard sur la numération orale 

Eric MOUNIER

Insister sur les régularités et non sur ce qui apparait généralement 
comme des irrégularités 

en faisant prendre conscience aux élèves de : 

 la petite comptine  : un, deux, trois, quatre, cinq, six, sept, huit, 
neuf

 la grande comptine : un, deux, trois, quatre, cinq, six, sept, huit, 
neuf, dix, onze, douze, treize quatorze, quinze, seize, dix-sept, dix-
huit, dix-neuf
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https://tube-grenoble.beta.education.fr/videos/watch/d83ad1c9-083a-4cbd-96e0-dab29f293e83
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http://www.ac-grenoble.fr/ien.paysderomans/wordpress/wp-content/uploads/2021/06/MounierSeFrise.pdf


Des spécificités à mettre en 
évidence  avec les élèves…

les noms des dizaines ont des constructions différentes : 
vingt, trente : des mots nouveaux
soixante-dix a une structure additive : 60 + 10
quatre-vingts a une structure multiplicative : 4 x 20
quatre-vingt-dix a une structure multiplicative et additive: 4 x 20 + 10

 

Des conseils : 
Progression : CP P2 = comptine →  30 / P3 : → 60
Etudier simultanément les nombres de 60 à 79 pour mettre en évidence que 

lorsqu’on entend soixante le nombre peut aussi bien commencer par un 6 ou 
un 7 ; 

 Idem avec les nombres de 80 à 99. 
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PLAN

1. Connaissances théoriques sur la numération
 Les principes du système décimal de position
 Les deux numérations : orale et écrite

2. Enseignement des numérations
 Obstacles d’apprentissage
 Levier : des gestes professionnels à développer pour mener 

à l’abstraction
 Leviers : des pratiques à renforcer

1. Les groupements
2. Les relations entre les unités de numération (échanges)
3. La comptine numérique
4. Percevoir la suite algorithmique
5. Lier numération orale et écrite
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0 1 2 3 4 5 6 7 8 9

10 11 12 13 14 15 16 18 19

20 21 22 24 25 26 27 28 29

30 31 32 33 34 35 36 37 38 39

40 41 42 43 44 46 47 48 49

50 51 52 53 54 55 56 57 58 59

60 61 62 63 64 65 66 67 68 69

70 72 73 74 75 76 78 79

80 81 82 83 84 85 87 88 89

90 91 92 93 94 95 96 97 98
Le jeu du château, Ermel CP - 
P2-P3

4/ Percevoir la suite algorithmique

21



Quelques outils pédagogiques

La demi-droite graduée

Le COMPTEUR à construire
Ou numérique

https://micetf.fr/compteur/#unites


PLAN

1. Connaissances théoriques sur la numération
 Les principes du système décimal de position
 Les deux numérations : orale et écrite

2. Enseignement des numérations
 Obstacles d’apprentissage
 Levier : des gestes professionnels à développer pour mener 

à l’abstraction
 Leviers : des pratiques à renforcer

1. Les groupements
2. Les relations entre les unités de numération (échanges)
3. La comptine numérique
4. Percevoir la suite algorithmique
5. Lier numération orale et écrite
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Des nombres en mots

Associer numération orale et numération chiffrée

5/ Lier numérations orale et écrite

https://tube-grenoble.beta.education.fr/videos/watch/024797ac-208e-447e-aaa4-605a8d4d7777
https://tube-grenoble.beta.education.fr/videos/watch/2933f2ce-3b67-4c81-9904-28656532dc86


• Les deux numérations : faire le lien via une file numérique adaptée

Eric Mounier LDAR U-PEC 101

Nombres jusqu'à 100 au plus tard P4 du CP



• Les deux numérations : faire le lien via une file numérique adaptée

Eric Mounier LDAR U-PEC 102



Conclusion

Apprendre le nombre
Enseigner le nombre
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L’essentiel à retenir
• Deux systèmes de numération : la numération écrite et la numération 
orale. L’une n’est pas la version écrite de l’autre et réciproquement. 
Elles sont construites de manière indépendante.

• Aborder la numération orale plutôt au travers de ses régularités que de 
ses irrégularités avec une file numérique adaptée.

• On utilise la grande comptine pour atteindre « vingt » puis la petite 
comptine pour atteindre « trente », …Une fois atteint « soixante », on 
utilise la grande comptine pour atteindre « quatre-vingt » , -Au-delà de 
cent, on répète le processus 

• Construire la numération chiffrée à partir de nombres dont les noms sont 
inconnus des élèves.
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L’essentiel à retenir
Les compétences relatives au groupement ou à l’échange se construisent 
en s’appuyant sur la manipulation (petits cubes « unités », barres, 
plaques…), la verbalisation, le dessin, la représentation 
(monstration)…
 
Travail autour des groupements par 10. Prendre le temps d’intégrer la 
notion avant de poser la terminologie de « dizaines ». On parle 
davantage de « paquets de 10, tours de 10 » : la multiplicité du matériel 
et de la représentation est importante (doigts, cubes, jetons, bûchettes…)

Insister sur la procédure qui porte les propriétés de la numération écrite 
chiffrée : organiser/coder, pas besoin de connaître le nom du nombre 
… mais le nombres de dizaines !   15D4U . TRAVAILLER TOUTES 
LES DECOMPOSITIONS POSSIBLES, sans ordre
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L’essentiel à retenir

• En parallèle, travailler la numération de position : la valeur de 
chaque chiffre dans un nombre : 64 : 6 paquets de 10 et  4 unités  ou 
4 unités et 6 paquets de 10 / 10+10+10+10+10+10+4 ou 
10+10+10+10+4+10+10…

• Mettre en relation collections / écritures chiffrées / mots-
nombres… Proposer, par exemple, un nombre écrit et demander une 
matérialisation ou une représentation de la collection. Idem en partant 
d’un nombre oralisé. 

• Introduire dès le CP un travail sur les relations entre les unités : 2d 
14u = 2d 1d 4u = 3d 4u
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Quelques points de vigilance
• Proposer des situations permettant de montrer l’intérêt de grouper ou d’échanger au 
risque de voir l’énumération perdurer au détriment de stratégies de calcul (cf : 
comparaison de deux collections).

• Il est possible d’introduire de manière explicite les deux procédures de 
dénombrement : par comptage par dizaines - de 10 en 10 //par comptage  de dizaines  
(1,2,3). La frise numérique fera le lien.

• Les problèmes numériques :  
➔   Renforcement de la compréhension des numérations en faisant du lien 
entre le calcul « avec les noms des nombres » (calcul mental) et celui 
« avec les chiffres » (calcul posé) 
➔   En s’appuyant ou non sur les matériels de numération / ou modélisation

Eric Mounier LDAR U-PEC 107



● Concevoir une séance (trame de séance)
→ la relation entre les unités de numération
→ le lien entre les numérations orales et écrites

108

✔Suivi possible par le formateur

✔Ressources dans le tribu dont lien vers un PADLET : 
https://padlet.com/dominique_herisse/i4lqxwycnqt1o27w

✔Bilan par courriel avant 5/07 (mailto:dominique.herisse@ac-grenoble.fr)

En prolongement : distanciel (3h00) : 

● Analyser les programmations de votre manuels au regard des repères 
annuels de progression et recommandations (grille d'analyse)

● Faire évoluer les rituels

http://www.ac-grenoble.fr/ien.paysderomans/wordpress/wp-content/uploads/2021/06/Trame-de-seance.odt
https://padlet.com/dominique_herisse/i4lqxwycnqt1o27w
mailto:dominique.herisse@ac-grenoble.fr
http://www.ac-grenoble.fr/ien.paysderomans/wordpress/wp-content/uploads/2021/06/criteres-analyse-manuels-numeration2.pdf
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Pour conclure :

Un QCM (10 questions)

https://framaforms.org/numeration-en-cycle-2-romans-isere-apres-visioconference-1622799213

Nouvelle prise de vos représentations

https://framaforms.org/numeration-en-cycle-2-romans-isere-apres-visioconference-1622799213
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